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RESUMO

A presente andlise visa dialogar sobre os desafios
éticos da crescente integragédo da Inteligéncia Artificial
Generativa (IAG) na formagao de professores, com
0 objetivo de apresentar alguns possiveis caminhos
para a constru¢cdo de uma docéncia critica-reflexiva. A
justificativa reside na urgéncia de se transcender a visao
puramente instrumental e tecnicista do uso da IAG,
compreendendo-a como um fenémeno que reconfigura
praticas pedagdgicas e suscita questbes éticas. A
metodologia adotada é a de revisdo bibliografica, de
carater qualitativo, fundamentada em uma analise critica
que articula as contribui¢cdes da filosofia da tecnologia e
da educacgao. O referencial tedrico mobiliza as obras de
Luciano Floridi, Alvaro Vieira Pinto e Vani Kenski, entre
outros, com reflexdes sobre o uso das tecnologias em
contextos educativos. Aanalise evidencia a necessidade
de uma formacéao critica dos professores a ndo apenas
usar a IAG, mas a questionar seus pressupostos, seus
efeitos e suas implicagdes, ou seja, para ir além do
simples carater instrumental. Defende-se que o uso
da IAG na formagéo docente s6 é eticamente aceitavel
quando subordinado a mediagdes critico-formativas
que preservem a autoria intelectual, a agéncia do
professor e um projeto educativo emancipatério, e
ndo a légica de eficiéncia técnica e controle de dados.
Propbe-se, assim, uma abordagem formativa pautada
na “consciéncia critica” da tecnologia.

Palavras-chave: formagao de professores; inteligéncia
artificial; ética; teoria critica da tecnologia.

ABSTRACT

This analysis examines the ethical challenges posed by
the growing integration of Generative Artificial Intelligence
(GAl) in teacher education, aiming to outline possible
pathways for the construction of a critical-reflective
teaching practice. The justification lies in the urgency of
moving beyond a purely instrumental and technicist view
of GAl, understanding it as a phenomenon that reshapes
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pedagogical practices and raises ethical questions.
The adopted methodology is a qualitative bibliographic
review grounded in a critical analysis that articulates
contributions from the philosophy of technology and
education. The theoretical framework draws on the works
of Luciano Floridi, Alvaro Vieira Pinto, and Vani Kenski,
among others, with reflections on the use of technologies
in educational contexts. The analysis highlights the
need for a critical approach in teacher education so
that teachers not only use GAIl but also question its
assumptions, effects, and implications, going beyond
mere instrumental use. It argues that the integration of
GAl in teacher education is ethically acceptable only
when subordinated to critical-formative mediations that
preserve intellectual authorship, teacher agency, and an
emancipatory educational project rather than a logic of
technical efficiency and data control. Thus, it proposes
a formative approach grounded in the development of a
“critical awareness” of technology.

Keywords: teacher education; generative artificial in-
telligence; ethics; critical theory of technology.

INTRODUGAO

Prometeu é reconhecido na mitologia grega
por ter roubado o fogo dos deuses e ter dado-o
aos homens com o objetivo de capacita-los e
permitir que prosperassem, alcangando a civi-
lizagdo. Para além da questao do roubo, o tita,
confere a humanidade um poder novo, um gé-
nio de criar tal como os deuses, se tornando
assim, também criaturas criadoras. Dito de ou-
tro modo, Prometeu n&o inaugurou apenas um
beneficio material ao entregar o fogo aos seres
humanos, mas também rompeu uma economia
do divino, deslocando o limite entre quem podia
criar e quem deveria apenas receber o mundo
tal como Ihe foi apresentado. O fogo, represen-
tado no mito, pode ser entendido menos como
uma ferramenta e mais uma condig&o propria
do ser humano, a saber, a sua capacidade de
projetar, transformar e instaurar novas formas
de vida.

Hoje, guardadas as devidas proporgoes,
vemos que a Inteligéncia Artificial Generativa
(IAG) expde uma fratura parecida, a partir das
possibilidades que se apresentam pelo seu
uso, mas com um sentido invertido. Se o fogo
prometéico ampliava a esfera da acdo humana,
a IAG tensiona essa esfera ao redistribuir capa-
cidades antes reconhecidas como propriamen-
te humanas para sistemas técnico-computa-
cionais. Em outras palavras, geragdes de texto
que eram essencialmente atividades da capa-
cidade intelectiva dos sujeitos, passa agora a
ser também possibilitada por uma maquina.
O gesto prometeico reaparece, s6 que agora
capturado por infraestruturas algoritmicas que
nao emancipam por si mesmas, ao contrario,
podem, quando utilizadas de formas equivoca-
das, instaurar novas dependéncias, regulando
comportamentos entre quem cria, quem contro-
la e quem apenas opera os sistemas.

Nesse sentido, a crescente integracédo da
IAG nos mais diversos setores da sociedade
impdéem a educacao, e mais especificamente,
no recorte desta analise, a formacao de pro-
fessores, desafios inéditos, mas, que a nosso
ver, podem ser respondidos com esséncias
classicas. Longe de ser uma mera ferramenta,
configurada a partir e apenas por meio da agao
humana, essa tecnologia apresenta uma estru-
tura independente da vontade de manipulagéo
do seu usuario, reconfigurando processos, re-
definindo praticas e levantando questdes éticas
fundamentais sobre autonomia, justica e o futu-
ro da educacgao. Assim, a presente analise tem
como obijetivo discutir os desafios éticos ine-
rentes a incorporagido da IAG na formagao de
professores, tanto inicial, quanto continuada,
buscando delinear principios para a construgao
de uma pratica docente critica e reflexiva.

A justificativa para tal discussdo emerge da
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constatagdo de que educagdo como pratica
social inscrita nas condigbes materiais de pro-
ducao, sofre, direta e/ou indiretamente as pres-
sbes desse novo regime sociotécnico, que de
certo modo, mutatis mutandis, se refletem tam-
bém na formacgao de professores.

Nesse sentido, torna-se imperativo questio-
nar: como formar professores que nédo sejam
meros operadores de sistemas de IAG, mas
sujeitos capazes de compreender, questionar
e ressignificar essas tecnologias em favor de
uma educagdo emancipadora? A afirmacéao
de que é possivel usar IAG generativa sem
abdicar da intencionalidade pedagdgica sé se
sustenta quando se evidencia que a tecnolo-
gia nao participa do processo analitico nem da
construcao tedrica. Aqui, os recursos de IAG
sao deliberadamente confinados a fungdes pe-
riféricas, reescrita, sintese, ajustes estilisticos,
justamente para evidenciar o ponto central: o
nucleo interpretativo permanece humano. O
gesto tem finalidade politica. Ele mostra que a
técnica pode colaborar, mas nao pensar pelo
pesquisador; pode agilizar tarefas, mas nao
produzir sentido; pode ordenar a linguagem,
mas nao determinar a direcao da reflexdao. Em
outros termos, o uso critico dessa tecnologia
exige manter sob controle aquilo que ela tende
a capturar: o processo formativo, a autoria inte-
lectual e o horizonte de finalidade.

METODOLOGIA

Adotou-se, para a realizacido deste estudo,
uma abordagem de revisao bibliografica de ca-

rater qualitativo. A escolha metodoldgica justi-
fica-se pela natureza teédrica do trabalho, que
visa a constru¢ao de uma argumentacao critica
a partir do didlogo com referenciais consolida-
dos como Pinto (2005), Kenski (2012) e Floridi

(2024). A pesquisa nao se limita a uma simples
compilagado de conceitos, mas busca articular
diferentes perspectivas teoricas para produzir
uma analise aprofundada sobre os desafios éti-
cos da IAG na formacéao docente.

A escolha metodoldgica deste estudo nas-
ceu da constatacao de que ndo estamos diante
de uma tecnologia neutra que pode ser avalia-
da apenas por sua funcionalidade, mas de um
fenbmeno que desloca praticas, crengas e ex-
pectativas dentro da formagao docente.

O procedimento adotado consistiu em traba-
lhar com autores que nos ajudaram a enxergar
a IAG como parte de um processo histérico
mais amplo, marcado por disputas de poder,
dependéncias tecnoldgicas e redefinigbes do
trabalho humano. A analise movimenta esses
autores para tensionar a entrada da IAG nos
espacos formativos, perguntando sempre o
que ela desloca, o que reforga e o que ameaca
no exercicio da docéncia.

REFERENCIAL TEORICO

O referencial tedrico que sustenta esta
analise € composto por autores que, cada
um a sua maneira, recusam a ideia de que
a tecnologia seja um dado natural da vida
contemporanea. Em “A Etica da Inteligéncia
Artificial” de Floridi (2024), oferece o ponto de
partida ao insistir que sistemas de |IA sé podem
ser compreendidos a partir dos impactos que
produzem sobre aagénciahumana. Suadefesa
de critérios éticos que preservem autonomia,
inteligibilidade e responsabilidade orienta a
pergunta que atravessa este trabalho: o que
resta do professor quando parte do processo
intelectivo passa a ser delegada a maquina?

Em “O Conceito de Tecnologia” de Pinto
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(2005), amplia esse horizonte ao lembrar
que a tecnologia nunca chega sozinha; ela
carrega consigo o peso das relagdes de poder
que a produzem. Sua analise das formas
de dependéncia tecnolégica permanece
atual, especialmente quando examinamos a
insercao da IAG em paises periféricos, onde a
adogao de inovagdes tende a reproduzir mais
vulnerabilidades do que emancipacgoes.

Em “Educacado e Tecnologias” de Kenski
(2012), traz o problema de volta ao chao da
formacao docente. Sualeitura sobre a auséncia
historica de preparo dos professores para usar
tecnologias como mediagéo pedagdgicarevela
que o desafio nao é dominar ferramentas, mas
compreender o que elas fazem com o trabalho
educativo. Em dialogo com Saviani (2011) e
Frigotto (2017), a critica ganha contornos
mais nitidos, a saber, de que a tecnologia nem
sempre é sinbnimo de inovagdo educativa,
e sua eficacia pedagodgica depende das
finalidades formativas que a orientam.

A RECONFIGURAGAO DO TRABALHO
DOCENTE NA ERA ALGORITMICA

Discutir a formagao de professores na Era
dos Algoritmos significa encarar uma nova
realidade em que as Tecnologias Digitais de
Informagéo e Comunicagao (TDICs) deixaram
de ser meros acessorios pedagogicos para
se tornarem infraestruturas que organizam,
classificam e governam o trabalho docente .
Hoje, a pratica educativa € crescentemente
mediada por sistemas que coletam dados,
processam comportamentos, geram metricas
de desempenho e alimentam algoritmos de
predicdo e controle fazendo com que os
espacos educativos transforme-se em um

locus de vigilancia permanente.

A sala de aula contemporanea esta imersa
em fluxos de dados. Cada clique, cada registro
de presenca, cada interagdo em plataformas
digitais alimenta bancos de big data que,
por sua vez, treinam algoritmos de machine
learning, produzindo rankings para orientarem
decisbes administrativas. Santos (2025), ao
falar sobre essa relagao das plataformas com
a educacao, apresenta que:

Os professores e alunos ndo sdo apenas usuarios
das plataformas, mas produtores involuntarios
de informacgdes que retroalimentam sistemas
privados de vigilancia e controle, subordinando o
processo educativo a uma légica mercadolégica

(p. 338).

Nesse sentido, quando tudo é registrado,
tudo é passivel de mensuragéo e comparagao.
O docente vira operador de indicadores,
ja o estudante transforma-se em produtor
involuntario de métricas que retroalimentam
sistemas de desempenho. Entretanto, para nés
a questao aqui ndo sado os dados em si, mas
sim, o objetivo de metrificar as relagdes que
primeiramente deveriam perpassar o ambito
educativo e a intencionalidade da relagao dos
processos de ensino e aprendizagem.

Contudo, quando observamos essas
tecnologias digitais também em uma escala
macropolitica, fica evidente que sua expansao
nao € um processo técnico sem interferéncias
geopoliticas. Ela ocorre dentro de um arranjo
global que preserva a velha hierarquia entre
quem produz conhecimento, infraestrutura e
padrées e quem apenas consome. E é aqui
que a nosso ver, reside o problema. No Brasil,
isso ndo € um desvio, mas a atualizacdo de
uma posicao historica de dependéncia .
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De acordo com o filésofo brasileiro, Pinto
(2005) para que possamos usar as tecnologias
como instrumento de  emancipacao,
precisamos entendé-las como processos
historicos, ou seja, fruto do trabalho humano
em cada época e espacgo. Ao levarmos em
consideragao essas dimensdes historicas e
geograficas passamos a entender atecnologia
como um fendbmeno social historicamente
situado e construido. Tal abordagem ressalta
que a tecnologia ndo € nem neutra e nem
universal, mas sim resultado de contextos
sociais, culturais, politicos e econémicos
especificos. E nesse sentido que Pinto (2005)
afirma que:

Temos de denunciar o lado secreto, maligno
do endeusamento da tecnologia, aquele que
visa unicamente a fortalecer ideologicamente
os interesses dos criadores do saber atual, a
fim de conserva-lo no papel de instrumento de
dominio e espoliagdo econdmica da maior parte
da humanidade, levada a trabalhar para as
camadas altas dos povos senhoriais sob a falsa
e emoliente impressao de estar participando, na
Unica forma em que Ihe é possivel, da promogéao
do progresso em nosso tempo. Mas ao mesmo
passo, ndo podemos dar a impressao de sermos
reacionarios, de nos igualarmos aos literatos
impressionistas que invadem a filosofia como
corneteiros do pensar das facgbes regentes
de nagdes derrotadas em suas pretensdes
expansionistas (p. 44).

Ha aqueles que querem negar ou néao
ver o tempo presente, mas ao menos que
se isolem em uma montanha e n&o tenha
nenhum acesso com o mundo, tornou-se
inevitavel (para o bem ou para o mal) a inter-
relagdo entre o ser humano e as tecnologias
digitais’. Nesse sentido, cabe-nos refletir
como adverte o autor, ndo sobre a presencga
inevitavel das tecnologias, mas sobre o lugar
que elas passam a ocupar em nossas formas
de produzir o saber, organizar o trabalho
docente e estruturar a vida coletiva.

Saviani (2011), afirma que os tempos atuais
pertencem a uma outra geragao que, sob o
signo da pos-modernidade, esta ligada as
tecnologias. Para ele, vivemos a sociedade do
“digito, logo existo” em contraposicao a ideia
cartesiana do “penso logo existo” (Frigotto,
2017). Mais do que uma brincadeira, essa
contraposicao aponta para uma mudanca
profunda na relagdo dos sujeitos com o
conhecimento e com o mundo. O filésofo
nos alerta para o risco de cairmos no “fetiche
do determinismo tecnolégico”, como se a
simples presenga da tecnologia garantisse,
por si s6, a transformacdo educativa?. Em
suas palavras, Saviani (2011) diz que:

Assim penso que o principal desafio posto
pela interferéncia digital na educacdo reside
na compreensdo do significado historico-social
dos processos de informatizacao.
que, mais do que familiarizar os alunos com

Entendo

1. De acordo com Silveira e Avelino (2025) em seu trabalho “Inteligéncia Artificial, Data Centers e Localizagdo de Dados:
disputadas pelo controle de insumos do aprendizado de maquina”, a dependéncia crescente da sociedade diante das
Big Techs e de seus servicos e aplicativos dificilmente pode ser negada. Assim como em “Estudos sociopoliticos da

Inteligéncia Artificial” de lasulaitis e Silveira (2025).
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os procedimentos de digitagdo, o papel da
educacao escolar é permitir-lhes a compreenséao
dos principios cientificos que fundamentam
estes procedimentos. ...é preciso levar em
conta que as tecnologias ndo sé&o outra coisa
sendo recursos cuja fungdo é auxiliar o trabalho
humano, facilita-lo e maximizar seus efeitos. A
base disso € o modo de ser do trabalho humano
que consiste numa atividade adequada a

finalidades (p. 143, grifos nossos).

Para Saviani(2011),oprincipaldesafiondoé
apenas familiarizar os alunos e/ou professores
com os procedimentos de digitagao, acesso a
plataformas ou informatizacdo dos processos
de aprendizagem ou, em tempos de IAG,
com o manuseio das plataformas, criagao de
prompts/comandos mais claros e diretivos,
mas sim permitir-lhes “a compreensao dos
principios cientificos que fundamentam estes
procedimentos” (p. 143). Nessa perspectiva,
a tecnologia é reposicionada, passa a ser um
recurso, um meio para auxiliar e potencializar
o trabalho humano, e ndo um fim em si
mesma.

Contudo, esse novo status e/ou lugar
dado a tecnologia, como mediagdo e nao
como substituta do trabalho docente (como
muitos ainda acreditam que pode acontecer)
requer uma transformagédo que nos obriga a
repensar o papel da escola e do professor
como mediadores do conhecimento nas
praticas educativas mediadas por IAG.

MEDIACAO CRITICO-FORMATIVAS
PARAOUSOETICODAINTELIGENCIA
ARTIFICIAL NA DOCENCIA

Para Floridi (2024), em sua obra A ética da
Inteligéncia Artificial: principios, desafios e
oportunidades, apresenta possibilidades para
trilharmos um caminho minimamente seguro
para 0 uso dessas tecnologias em dia a dia,
desde que sua incorporagdo seja guiada
por critérios normativos que assegurem
a preservacdo da agéncia humana e a
protecdo das estruturas sociais que tornam
a acdo moral possivel. O autor apresenta,
assim, pelo menos sete fatores que acredita
serem essenciais para o sucesso do uso da
Inteligéncia Artificial. Nas palavras do fildsofo
Floridi (2024) os fatores sao:

(1) falseabilidade e implantag&o incremental; (2)
protecdo contra a manipulagdo de preditores;
(3) intervengédo contextualizada pelo receptor;
(4) explicagdo contextualizada pelo receptor
e objetivos transparentes; (5) protecdo da
privacidade e consentimento do titular dos dados;
(6) equidade situacional; e (7) semantizagédo

amigavel ao ser humano (p. 227).

Para o autor, antes de uma receita de bolo
que basta inserir os ingredientes e seguir os
passos indicados, € preciso pensar nesses
fatores dentro de um equilibrio intra e inter.
Em outras palavras, ele afirma que qualquer
sistema de |A precisa ser avaliado ndo apenas
por sua eficiéncia técnica, mas por seu impacto
social (Floridi, 2024, p. 253). Dito de outra

2. Em um carater mais amplo do fendmeno tecnoldgico, Morozov (2018) estende a critica para toda a sociedade
apresentando como o Vale do Silicio traz em seu seio um discurso de solucionismo tecnolégico. Essa denuncia, parece
encontrar eco também nos fendmenos educacionais, tais como apontou Saviani (2011). Em outras palavras, ambos
trazem a ideia de que ndo se da para salvar o mundo com a tecnologia, com um clique, com um download, etc. Para
saber mais sobre essa visao, ler “Big Tech: a ascensao dos dados e a morte da politica” de Morozov (2018).
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forma, nao basta funcionar, é preciso que sua
operagao nao corroa a autonomia dos sujeitos,
nao obscurega processos decisérios e nao
produza assimetrias que inviabilizem a justiga.
O desafio, portanto, ndo estd em aceitar ou
rejeitar a IA, mas em construir condi¢gdes para
gue seu uso permanega compativel com aquilo
que torna a vida humana digna e inteligivel.

Nesse mesmo percurso propositivo, as
contribuicdes de Frigotto (2017) afirmam
que € necessario que se adote as novas
tecnologias nos processos educacionais, mas
com cautela, uma vez que o simples fato de
sua incorporagao nao é garantia de qualidade
da aprendizagem. Em outras palavras, deve
haver cautela para nao acreditar que a simples
insercao dessas nos ambientes escolares ira
resolver a questdo dos desafios educacionais.
Nas palavras de Frigotto (2017):

A capacidade exponencial de gerar informacdes,
imagens e dados pelas novas tecnologias nao
€ sinénimo de conhecimento, por isso as novas
tecnologias n&o substituem o professor na
sua fungdo fundamental de ajudar os alunos
a construirem as bases cientificas que I|hes
podem permitir entender ndo apenas como se
efetivam atualmente os processos produtivos,
mas também que, sob o dominio das relagbes
sociais capitalistas, as novas tecnologias sao
dominantemente meios que aumentam a
exploragéo da classe trabalhadora (p. 512).

Por isso, para compreender o impacto das
novas tecnologias na educagdo, ndo basta
dominar seus funcionamentos, explorar
funcionalidades ou aprender a “usar bem”
determinado recurso em sala de aula. Reduzir
o debate a competéncias operacionais
empobrece a reflexdo e desvia o olhar do que
realmente estd em jogo. O ponto decisivo é
compreender que toda tecnologia, ao entrar
no espacgo educativo, reorganiza relagoes,

redefine tempos de aprendizagem, desloca a
acao docente e reconfigura expectativas. Em
outras palavras, o professor precisa analisar
criticamente ndo apenas o “como usar’, mas
sobretudo “por que usar”, “para qué” e “a que
custo formativo”. Isso implica avaliar em quais
situagbes as TDICs fortalecem processos
de aprendizagem, e em quais situacdes
introduzem ruidos, dependéncias ou pressdes
que fragilizam a atividade pedagdgica. E é por
isso que, segundo Frigotto (2017), o seu papel
continua sendo essencial e insubstituivel por
uma tecnologia.

E nesse ponto que a leitura de Kenski (2012)
acrescenta alguns argumentos em relagéo a
intencionalidade pedagodgica e a escolha do
uso ou nao de determinadas tecnologias em
suas salas de aula. Em suas as palavras:

...a tecnologia, apesar de ser essencial a
educagédo, muitas vezes pode levar a projetos
chatos e pouco eficazes. Mas por que isso ocorre?
As causas sdo mdltiplas. Nem sempre é por
incompeténcia ou ma vontade dos profissionais
envolvidos, sobretudo dos professores. A analise
de varios casos ja relatados em pesquisas e
publicagdes na area da educagado mostra alguns
problemas recorrentes, que estdo na base de
muitos dos fracassos no uso das tecnologias
mais atuais na educagao. O primeiro deles é
a falta de conhecimento dos professores para
o melhor uso pedagdgico da tecnologia, seja
ela nova ou velha. Na verdade, os professores
nao sao formados para o uso pedagdgico das
tecnologias, sobretudo as TICs (p. 57).

Quando a autora afirma que a tecnologia,
mesmo sendo essencial a educacao,
frequentemente gera projetos pobres ou
ineficazes, ela desloca a causa do fracasso
do plano individual para o plano formativo
e estrutural. Kenski (2012) aponta que
o problema ndo é mera “incompeténcia’
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docente, mas a auséncia de uma formacgao
que permita compreender a tecnologia como
mediagado pedagdgica e nao como aderego.
A critica de Kenski (2012) revela que, sem
uma base tedrica sélida, o professor se vé
reduzido a operador de ferramentas que nao
compreende, reproduzindo usos padronizados,
dependentes e pouco reflexivos. Ao afirmar
que “os professores ndo sao formados para
0 uso pedagdgico das tecnologias”, a autora
denuncia a lacuna estrutural, a saber, a escola
exige posturas criticas que ela mesma néo
constroi.

Assim, percebemos que ponto decisivo
nao esta apenas no dominio operacional ou
na familiaridade com plataformas, mas na
capacidade de discernir o que cada tecnologia
faz com o trabalho educativo, quais finalidades
institui e quais formas de subjetivagao reforga.
Em outras palavras, formar professores na
contemporaneidade  implica  prepara-los
para identificar quando a tecnologia amplia
a acado pedagogica e quando a captura;
quando fortalece o juizo docente e quando
0 substitui por métricas opacas; quando
serve a autonomia e quando se converte em
instrumento de governanga mercadologica.
Sem essa leitura critica, a escola corre o risco
de apenas incorporar ferramentas novas, mas
mantendo intactas as mesmas estruturas
de dependéncia que sempre definiram sua
posi¢cao no mundo. Com ela, porém, torna-se
possivel recolocar a tecnologia em seu devido
lugar ndo como horizonte normativo, mas
como mediacdo subordinada as finalidades
éticas, politicas e formativas da educacéo.

CONSIDERAGOES FINAIS

A incorporagdo da Inteligéncia Artificial

Generativa a educagdo ndao € um avango
técnico inevitavel, muito menos um simples
acréscimo de ferramentas ao repertorio
docente. Trata-se de uma inflexdo historica
que reorganiza relacbes de poder, redefine
critérios de verdade e altera as condigcbes
materiais e simbdlicas do trabalho educativo.
Nesse cenario, a formagdo docente torna-
se o principal ponto de disputa. Nao basta
preparar professores para operarem sistemas,
criarem prompts eficientes ou integrarem
plataformas ao cotidiano escolar. Isso apenas
os adapta a uma logica que nao ajudaram a
construir e sobre a qual ndo exercem controle.
A questao ética fundamental é como garantir
que os educadores permanegam sujeitos do
processo formativo e ndo funcionarios de uma
racionalidade algoritmica que se impde como
norma? A resposta passa por uma formagao
que restitua ao professor a capacidade de julgar,
interpretar, problematizar e, principalmente,
recusar usos que violem a finalidade educativa.

A questdo, portanto, ndo é se a IAG
transformara a educacgao, pois a cada nova
tecnologia teremos novos paradigmas, foi assim
com o papiro, o lapis, o livro, o radio, a televisao,
o computador e, agora com a Inteligéncia
Artificial. Desse modo, cabe a nés professores
estarmos acompanhando criticamente essas
transformacgdes dentro dos preceitos éticos de
uma sociedade que favoreca a todos e nao
apenas alguns poucos.
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